Przyczyny niepowodzen szkolnych oraz elementy pracy z dzieckiem majacym trudnosci

W nhauce

Wyodrebnia si¢ trzy zasadnicze grupy przyczyn trudnosci i niepowodzen uczniow w nauce. Sg
to:

- przyczyny ekonomiczno - spoteczne,
- przyczyny pedagogiczne,
- przyczyny biopsychiczne.

Wsrod przyczyn ekonomiczno - spotecznych podkresla si¢ zazwyczaj negatywny wplyw
takich czynnikow jak: bardzo zle warunki materialne i mieszkaniowe, rozpad struktury rodziny
i zaktocenia jej wewngtrznej atmosfery, niski poziom intelektualny i kulturalny rodzicéw, niewlasciwa
postawa rodzicow wobec dziecka, brak zrozumienia i zaspokajania potrzeb dziecka oraz brak
zainteresowania jego pracg szkolng.

Wsrdd przyczyn pedagogicznych wyrdznia sie zazwyczaj przyczyny tkwiace w samym
procesie dydaktycznym. Sa to:

- przetadowanie programow nauczania
- werbalizm nauczania

- wady systemu klasowo - lekcyjnego
- brak indywidualizacji nauczania.

Przyczyny biopsychiczne trudnosci w nauce sa zwigzane z zaburzeniami rozwoju uczniéw, ich
og6lnym stanem zdrowia. Wszelkie zaburzenia stanu somatycznego dziecka wplywaja bardzo
niekorzystnie na jego uktad nerwowy, a tym samym na ogo6lng wydolnos¢ umystowa i praceg szkolna.
Czynniki oddziatywujace szkodliwie na psychike dziecka moga z jednej strony wywiera¢ bardzo duzy
wpltyw na funkcjonowanie jego poszczegoélnych narzadoéw i organow - przyktadem takiego powigzania
sg dzieciece nerwice, z drugiej za$ strony - zty stan zdrowia dziecka odbija si¢ z reguty niekorzystnie

na jego uktadzie nerwowym, a tym samym i na wydolnosci umystowe;j.

Czynno$ci czytania 1 pisania sg podstawowymi umiejetno$ciami, ktore dziecko powinno
opanowac¢ w poczatkowym okresie nauki szkolnej, poniewaz stopien i poziom sprawnosci w czytaniu
i pisaniu decydujg o dalszych powodzeniach szkolnych ucznia i jego rozwoju poznawczym. Etiologia
trudnosci w czytaniu jest zwigzana przede wszystkim z organizacja i funkcjg uktadu nerwowego.

W pierwszej potowie XX wieku, po pojawieniu si¢ waskolokalizacyjnej koncepcji
funkcjonowania mozgu, zaczeto wigza¢ trudnoSci w nauce czytania ze S$ciSle wyodrebnionym
osrodkiem czytania. Niemozno$¢ nauczenia si¢ przez dziecko czytania okre§lano mianem wrodzonej
Slepoty stownej, ktéra pojmowano jako defekt specyficzny powstalty w wyniku braku czy tez
niepetnego rozwoju osrodka czytania.

Trudnos$ci w nauce, wedtug niektorych autoréw, wigza si¢ z uszkodzeniami mézgu nabytymi

w r6znych okresach rozwojowych, zwlaszcza w okresie okoloporodowym. Wskazuje si¢ wigc na



niekorzystny wplyw uszkodzenia struktury tkanki moézgowej, ktoérego drobne symptomy moga
uchodzi¢ uwadze najblizszego otoczenia, a ktére powoduja obnizong zdolnos¢ do czytania.

Podkre$la si¢ ponadto, ze trudnosci w nauce czytania moga by¢ spowodowane

mikrouszkodzeniami struktury centralnego uktadu nerwowego oraz zaburzeniami dynamiki proceséw
nerwowych. Minimalne uszkodzenie moézgu moze doprowadzi¢ do opodznienia dominacji jednej
z potkul, a w konsekwencji takze do opdznienia zlozonej funkcji, jaka jest czytanie.
Podkresla sie, ze trudnosci w czytaniu oraz brak asymetrii mdézgu sa przejawem konstytucjonalnej
niedojrzalo$ci systemu nerwowego. Ponadto dzieci o niskim stopniu mézgowe;j lateralizacji funkcji sa
szczegoOlnie podatne na dzialanie stresu i to w konsekwencji prowadzi do niepowodzen w nauce
czytania.

Czytanie ma zwiazek z praca potkul mézgowych. Zauwazono, ze dzieci majace trudnosci
w czytaniu to zwykle dzieci z niewyksztatcong dominacjg potkulowa, ktéra manifestowata si¢ brakiem
przewagi jednej strony ciala nad druga. Byla to lateralizacja skrzyzowana i lateralizacja nieustalona.
Rowniez brak dominacji oka owocuje trudnoscia w nauce czytania. Efektem przejmowania roli
wiodacej na przemian przez oko lewe i prawe jest przeskakiwanie liter przy czytaniu, opuszczanie
liter, a nawet catych wyrazow oraz zmiana kolejnosci liter.

Kazda z potkul w niejednakowym stopniu i na réoznym etapie ma istotny udziat w procesie
czytania. Potkule mozgowe sg funkcjonalnie zrdéznicowane. Lewa potkula jest zwigzana z funkcjami
jezykowymi i pracuje uzywajac strategii lingwistycznych, natomiast pétkula prawa dziata w oparciu o
strategie percepcyjne, wizualno-przestrzenne i jest odpowiedzialna za percepcje ksztattu i przestrzeni.
W czynno$¢ czytania zaangazowane sg obie potkule, ale w rdznym stopniu. Stopien aktywnosci potkul
W nauce czytania zalezy przede wszystkim od poziomu nauczania, poniewaz potkula lewa wilacza sie
w innym momencie niz potkula prawa, ale rowniez zalezy od cech graficznych tekstu (tekst prosty lub
ztozony percepcyjnie).

W procesie nauki czytania mozna wyrézni¢ dwie fazy: pierwsza faza to faza poczatkowa
(wstepna), w ktorej czytajacy bazuje na strategiach percepcyjnych opartych o percepcje ksztattu,
percepcj¢ utozenia w przestrzeni, charakterystycznych dla prawej potkuli mézgu; druga faza jest faza
czytania zaawansowanego, w ktérej dominujg strategie jezykowe charakterystyczne dla potkuli lewe;.
Na poziomie elementarnym (do 8 roku zycia) ma miejsce gldéwnie dekodowanie — dziala potkula
prawa. Po 8 roku zycia dziecko przechodzi na czytanie zaawansowane. Wtedy potkula lewa przejmuje
wiodgce funkcje czytania. Ten moment przelgczenia potkul jest bardzo wazny dla catoksztattu
prawidtowego, ptynnego opanowania czytania. U niektorych dzieci w procesie czytania zauwaza sig,
ze zbyt dlugo dominujg strategie percepcyjne i nie nastepuje przetaczenie na aktywnos¢ potkuli lewe;.
Dziecko nie uzywa strategii jezykowych przy czytaniu, bazuje wylacznie na ksztalcie 1 obrazie
graficznym. Z drugiej strony bywa tak, ze zbyt wczes$nie podczas czytania aktywna staje si¢ potkula
lewa, ktora wiacza si¢ z niedojrzatymi strategiami syntaktyczno-semantycznymi w poczatkowym
etapie nauki czytania (okolo 6-7 roku zycia). Kazdy z wymienionych modeli daje podstawe do

wyodrebnienia odmiennego typu dysleksji rozwojowe;:



dysleksja typu P (percepcyjna) — zbyt dtugo utrzymujace si¢ podczas czytania strategie percepcyjne

wskazujace na brak wiaczenia si¢ w ten proces lewej potkuli mozgu. Charakterystyczne btedy to:
— wolne tempo czytania;

— gloskowanie;

— czytanie doktadne, duza poprawnosc;

— bledy czasowe (pauza miedzy gloska, sylabg, wyrazami, powtdrzenia glosek i sylab);

dysleksja typu L (lingwistyczna - jezykowa) charakteryzuje si¢ zbyt wczesnym wiaczeniem si¢ w

proces czytania niedojrzatych strategii jezykowych, wskazujace na udzial lewej potkuli we wstepne;j

fazie czytania, gdy powinny dominowac¢ strategie percepcyjne. Charakterystyczne objawy:

— szybkie tempo czytania;

— liczne btedy substancjalne polegajace na znieksztalceniach, przestawieniach, opuszczeniach glosek i
sylab;

— niski poziom rozumienia czytanego tekstu.

Trudnosci w nauce czytania wystepujace u niektorych dzieci wigza si¢ ponadto z rédznego
rodzaju opdznieniami rozwoju psychoruchowego. Opo6znienia te, mimo ze sa niewielkie i prawie
niedostrzegalne, uniemozliwiaja dziecku opanowanie umiejetnosci czytania i pisania. Opodznienia te
dotyczg stosunkowo waskiego zakresu i odnosza si¢ do funkcji elementarnych, zatem nazywa sig je
fragmentarycznymi deficytami rozwojowymi.

Jak wiadomo, w procesie czytania analizator jest bardzo wazny, poniewaz odpowiada za prawidtowe

spostrzeganie zmystowe.

W sktad analizatora wchodzi:

—  receptor;

— nerwy dosrodkowe (droga doprowadzajaca);

— odpowiednie okolice moézgu — ptat czolowy, ciemieniowy i potyliczny, gdzie znajduja si¢ korowe
zakonczenia analizatorow.

Analizator jest to system drog 1 oS$rodkéw od receptora az do kory moézgowej,

w obrebie, ktoérego odbywa si¢ analiza okre§lonej kategorii zmystow. Podkresli¢ nalezy, ze

uszkodzenie jakiejkolwiek cze$ci analizatora wzrokowego powoduje zaburzenia w spostrzeganiu,

ktore wynikaja z uszkodzen mozgu. Zaburzenia te powoduja trudnosci w czytaniu. Trudnosci te wigzg

si¢ nie tylko z wadami wzroku, ale takze z uszkodzeniem korowej cz¢éci analizatora. Dzieci maja

WOWwCzas gorsza percepcje wzrokowsg, a w nauce czytania nie rozpoznajg ksztattu liter. Przyczyna tych

trudnosci jest opdzniona, albo wregcz zaburzona, analiza i synteza wzrokowa — zaburzone jest

przetwarzanie informacji wzrokowej (subtelnej), bo literki r6znia si¢ miedzy soba nieznacznie. Dzieci

z zaburzong analizg i synteza wzrokowa majg trudnosci w czytaniu — przekrecaja stowa, a ich gorsza

pami¢¢ wzrokowa powoduje, ze zapominaja one ksztalt rzadziej wystepujacych wielkich liter.

Ponadto dzieci, u ktérych zaburzona jest percepcja wzrokowa maja trudnosci w réoznicowaniu liter: L

-1, C-G,b-—p,m-n,0-a, |-t t—1oraz trudnoSci w réznicowaniu uktadow liter: sok — kos.



Dziecko znieksztatca i gubi litery. Zaburzona analiza i synteza wzrokowa sprawia, ze dzieci te wolno
czytaja, dhugo literuja i sylabizuja, a takze nie rozumieja czytanego tekstu. Warto zauwazy¢ réwniez,
ze wlasciwoscia percepcji wzrokowej, ktora jest szczegdlnie wazna dla nauki czytania i pisania jest jej
kierunkowos$¢. Istniejg rozne odmiany kierunkowych zaburzen percepcji wzrokowej. Jednym
dzieciom trudniej jest odtwarzaé litery, ktérych asymetria dotyczy polozenia w stosunku do osi
pionowej, innym za$ trudno odtworzy¢ ksztatty asymetryczne w stosunku do osi poziomej. Liczne
badania wykazaty, ze dzieci z powaznymi zaburzeniami kierunkowymi uporczywie myla litery: p — g,
d-b,m-w,n-u,g-Db, p-b. Jezeli dziecko ma obnizona analize¢ i syntez¢ wzrokowa to nalezy
usprawnia¢ funkcje wzrokowe stosujac roznego rodzaju ¢wiczenia np.: skladanie pocietych
obrazkéw, uzupelnianie brakéw na obrazkach, ukladanie figur z patyczkow i klockdow,
roznicowanie przecinajacych sie figur, ukladanie pocietych liter, rozpoznawanie liter
w zestawach trzyliterowych.

Trudno$ci w nauce czytania u dzieci mogg by¢ spowodowane takze zaburzeniami struktury i
funkcji analizatora stuchowego. Na skutek uszkodzenia korowej czes$ci analizatora shluchowego
zaburzeniu ulegaja funkcje analizy i syntezy stuchowej wyrazu dokonujacej si¢ na wyzszych pietrach
uktadu nerwowego. Wystepujace u dzieci trudnosci z analiza i synteza stuchowa powodujg powazne
problemy w nauce czytania, poniewaz dziecko nie potrafi przetozy¢ poszczegdlnych znakow
graficznych na odpowiadajace im dzwigki mowy, a nastepnie ztozy¢ w dzwigkowa cato§¢. Powoduje
to takZze niemoznos¢ przeczytania zadnego nowego wyrazu. Czytanie tych dzieci przypomina, bowiem
odczytywanie szyfru, w ktérym kazdemu wyrazowi odpowiadalby inny uktad graficzny. Tylko znane
sobie uktady dziecko potrafi odpozna¢. Warto zaznaczy¢, ze jesli czynnosci analityczno-syntetyczne
w obrebie analizatora wzrokowego przebiegajg sprawnie, to dziecko moze czytaé nie wykonujac
zadan przyporzadkowania dzwigkdéw literom oraz sktadania z pojedynczych dzwigkdéw ztozonych
catosci dzwickowych. Dziecko opanowuje pamigciowo tekst 1 przy tym zdobywa dobra orientacj¢ na
temat uktadu poszczegoélnych wyrazéw w stosunku do siebie, w stosunku do kartki ksiazki (dot — gora
— brzeg kartki). W ten sposob analizator wzrokowy dziecka moze przez stosunkowo dtugi okres czasu
»wyrecza¢” w pracy jego analizator stuchowy. Dziecko odgaduje jedne wyrazy na podstawie innych,
ktorych graficzng strukturg juz opanowalo — pozostatych za$ wyrazow domysla si¢ na podstawie
powigzan tresciowych. Zaréwno calosciowe, niedoktadne odpoznawanie wyrazow, jak i jego
literowanie, ma na celu ominigcie trudno$ci zwigzanych z opodznieniem rozwoju analityczno-
syntetycznych funkcji stuchowych. Podkresli¢ nalezy, ze dziecko z deficytem funkcji stuchowych nie
umie czyta¢ mimo, ze wytworzyly si¢ w jego mozgu liczne powigzania pomiedzy strukturg graficzng
réznych wyrazow a ich brzmieniem. Zwigzki te jednak nie doprowadzity do umiejetnosci przektadania
nowych uktadow graficznych na uktady dzwigkowe.

Przejawem zaburzen percepcji stuchowej sg liczne btedy popehiane przez dziecko w czasie czytania.
Poczatkowo jest to uporczywe literowanie bez mozliwosci dokonania syntezy wyrazu, natomiast w
pOzniejszym okresie zmienia si¢ obraz trudnosci. Dzieci przekrecajg wyrazy — czes¢ odczytujac,

a czeS¢ zgadujgc, zamieniaja gloski, opuszczajg gloski lub sylaby, mylg wyrazy zblizone



artykulacyjnie, czytanie jest nierytmiczne, zaburzona jest intonacja i akcent zdaniowy, tempo czytania
staje si¢ powolne. Caly wysilek skupia si¢ na technicznej stronie czytania, co wptywa negatywnie na
zrozumienie czytanej treci. W pracy z dzieémi majacymi obniZong percepcje stuchowa stosuje sie
éwiczenia usprawniajace analize i synteze shuchowa. Sa to nastepujace ¢wiczenia: wyodrebnianie
sléw na poczatku, w Srodku i na koncu zdania, podzial wyrazéw na sylaby, dokonywanie syntezy
sylabowej, wyodrebnianie sylab na poczatku, w Srodku i na koncu slowa, tworzenie wyrazow
zaczynajacych si¢ okreslona sylaba, uzupehianie brakujacych sylab w wyrazach.

Przyczyna trudnosci i niepowodzen szkolnych moga by¢ takze zaburzenia procesu lateralizacji
u dzieci. U wiekszosci ludzi zaznacza si¢ przewaga prawej strony ciala nad lewa, ale w kazdej grupie
zaroéwno dzieci jak i ludzi dorostych istnieje pewien odsetek ludzi leworecznych. Wigksza sprawnosc¢
funkcjonalna jednej strony ciata od drugiej nie ogranicza si¢ wylacznie do pracy rak. Przewage
stronng mozna zauwazy¢ takze w zakresie funkcji konczyn dolnych, oraz w pracy niektorych
parzystych narzadéw zmystow. Oprocz zjawiska dominacji jednorodnej, kiedy to praworecznos$ci
towarzyszy prawoocznos¢ i prawonoznos$¢, a leworecznosci - lewooczno$¢ 1 lewonoznosc¢, zdarzajg sig
przypadki dominacji niejednorodnej inaczej skrzyzowanej. Bywaja np. dzieci leworeczne, lewonozne
1 jednoczesnie prawooczne, badz tez dzieci praworgczne, a przy tym lewooczne i lewonozne. Powstaje
wtedy problem wspoéldziatania poszczegdlnych konczyn i organdw parzystych, nie zawsze, bowiem
ma ono przebieg pomysiny. Dzieci, u ktorych brak wyraznych réznic w pracy obu rgk nazywamy
oburgcznymi. Oburgczno$¢ moze wystgpowaé na tle ogoélnego braku przewagi czynnosciowe;j,
moéwimy wtedy o zjawisku obustronnosci albo tez o lateralizacji stabej lub nieustalonej. Lateralizacje
nieustalong lub stabo wyrazona mozna uwaza¢ za swoisty przejaw opoznienia rozwojowego w tym
zakresie. Ten typ lateralizacji wiaze si¢ bardzo czesto z opdznieniem rozwoju ruchowego dziecka,
gléwnie za$ z obnizeniem jego sprawno$ci manualnej. Zaburzenia lateralizacji spotyka si¢ prawie
rownie czesto wsrdd ucznidw doznajacych niepowodzen w klasach nizszych, co i w klasach
wyzszych. Zaburzenia procesu lateralizacji tylko wtedy odbijaja si¢ w sposob decydujacy na nauce
dziecka, jezeli wspotwystepuja z innymi zaburzeniami rozwoju, przede wszystkim z niezrgczno$cia
motoryczng, wadliwg koordynacja wzrokowo - ruchowa, zaburzeniami orientacji przestrzennej oraz
zaburzeniami mowy. U ucznidw z nieustalong lub skrzyzowang lateralizacjg obserwuje si¢ zaburzenia
orientacji przestrzennej. U ludzi prawostronnych napiecie miesniowe jest wyzsze po stronie prawej,
u lewostronnych natomiast - po stronie lewej. U dzieci z opéznionym badZ ostabionym procesem
lateralizacji brak jest réznic w napigciu mig$niowym obydwu stron ciata. Dziecko w zyciu
codziennym cz¢sto ma okazj¢ styszeé okreSlenia: ,,prawa -lewa”, ,,prawe - lewe”. Poprzez powigzanie
tych nazw z odpowiadajacymi im konczynami i organami parzystymi dziecko uczy si¢ tymi nazwami
prawidtowo postugiwaé. Dziecko, u ktorego napigcie migsniowe po obu stronach ciata jest rowne,
i ktore jednakowo czesto i chetnie postuguje si¢ obiema regkami, nie ma, do czego odnie$¢ okreslen
»prawa - lewa”, poniewaz ,,nie czuje” rdéznic pomigdzy tymi stronami. Podobne trudnosci w orientacji
w schemacie ciata, cho¢ nieco z innych powodoéw, maja dzieci z lateralizacja niejednorodna, poniewaz

napig¢cie moze by¢ u nich wyzsze, np. w obrebie migsni ragk po stronie prawej, a w obrebie nog - po



stronie lewej. Latwo wtedy o pomytki w przyporzadkowaniu odpowiednich okreslen poszczegdlnym
konczynom. Trudno$ci w zakresie orientacji w schemacie wlasnego ciala i przestrzeni uwidaczniaja
si¢ u dzieci na lekcjach wychowania fizycznego, gdzie wymagane jest nasladowanie ruchow
nauczyciela stojacego naprzeciw grupy, wykonywanie zwrotdw w prawo i w lewo. Zaburzenia
orientacji przestrzennej ucznidw ujawniaja si¢ rdwniez w czasie nauki pisania i czytania oraz na
lekcjach geometrii i geografii. Jednym z podstawowych nastgpstw dominacji skrzyzowanej w zakresie
oka i reki jest zaburzenie koordynacji wzrokowo - ruchowej. Usprawnienie czynnos$ci manualnych
wigze si¢ w duzej mierze z rosngca kontrola wzroku. Zaréwno u dzieci prawoocznych,
a postugujacych si¢ lewa reka, jak i u dzieci lewoocznych, a postugujacych sie prawa reka, kontrola ta
jest utrudniona i czesto wadliwa. Zaburzenia koordynacji wzrokowo - ruchowej mozna obserwowac
w wielu codziennych czynnos$ciach dziecka, a manifestujg si¢ one bardzo wyraznie w poczatkowym
okresie nauki pisania. Dzieci o zaburzonej koordynacji wzrokowo - ruchowej stawiajg litery
nieksztaltne, w nieréwnych odstgpach, zdarza im sig¢ rozpoczaé¢ zdanie od srodka wiersza albo opusci¢
linijke. U niektorych dzieci obuocznos¢ a takze lewooczno$¢ powodowala trudnosci zwigzane ze
zmiang roli wiodacej oka. Efektem przejmowania roli wiodacej na przemian przez oko lewe i prawe
bylo przeskakiwanie liter przy czytaniu, opuszczanie sylab, a nawet calych wyrazéw oraz zmiana
kolejnosci liter. W przypadku bardzo nasilonych zaburzen, zwlaszcza u uczniéw silnie lewostronnie
zlateralizowanych, wystepuje czasami tzw. pismo lustrzane, czyli kreslenie znakow stanowigcych
zwierciadlane odbicie pisma normalnego. Czgsto jednak dzieci pisza w sposob zwierciadlany jedynie
niektore litery.

Trudnosci w nauce pojawiaja si¢ takze na skutek opdznienia rozwoju ruchowego dziecka.
Dzieci ogdlnie opdznione w rozwoju ruchowym narazone sg w szkole na wiele przykrosci. Lekcje
wychowania fizycznego sa zupetnie nieprzystosowane do mozliwosci tych dzieci. Niepowodzenia na
lekcjach wychowania fizycznego potaczone czgsto z dodatkowymi doznaniami bolowymi z powodu
upadkow 1 potluczen - zniechecaja dzieci o opdznionym rozwoju motorycznym do wszelkich zabaw
ruchowych i ¢wiczen sportowych.. Oprdcz ogdlnego opdznienia rozwoju ruchowego rdéznego stopnia,
U dzieci w wieku szkolnym spotykamy si¢ czegsto z zaburzeniami ruchowymi dotyczacymi mniejszych
zakresow. Jednym z zaburzen tego typu bardzo istotnym z punktu widzenia realizowania wymagan
szkolnych, jest obnizenie sprawnos$ci manualnych. Przejawem obnizenia sprawno$ci manualnej jest
zbyt wolne tempo wykonywanych czynno$ci oraz mata precyzja ruchow dloni i palcow, przy czym
jedne dzieci maja lepszg precyzje a wolniejsze tempo, a inne lepsze tempo, a gorszg precyzje. Sg tez
takie dzieci, u ktorych zaréwno tempo, jak i precyzja sg obnizone. Zta sprawnos¢ manualna odbija si¢
w wieloraki sposdb na pracy szkolnej dziecka, a przede wszystkim rzutuje niekorzystnie na jego
pismo. W przypadkach bardzo powaznych zaburzen sprawnosci manualnej dziecko rozpoczynajace
nauke w szkole nie potrafi nawet narysowac kotka czy laseczki. Specyficznym rodzajem zaburzen
pisma jest brak wigzania liter ze sobg. Poza pismem obnizenie sprawno$ci manualnej przejawia si¢
takze w rysunkach i innych wytworach dzieci, co mozna zaobserwowac na zajgciach plastycznych

i technicznych. Uczniowie z zaburzeniami rozwoju ruchowego nie potrafia dobrze rysowac, szyc,



lepi¢, wycina¢, majsterkowac. U tych dzieci nalezy éwiczy¢ sprawnos$¢ grafomotoryczna poprzez
kalkowanie rysunkéw, wodzenie po S§ladzie, laczenie kropek, kresek, wypelnianie tla,
obrysowywanie konturéw, rysowanie szlaczkow itp.

Liczne badania wykazaly tez, ze istnieje $cisly zwigzek pomiedzy trudno$ciami w nauce
czytania a zaburzeniami rozwoju mowy dziecka. Stwierdzono, bowiem, ze okoto 50% dzieci
dyslektycznych przebylo w dziecinstwie réznorakie zaburzenia mowy (opdznienie rozwoju mowy,
wady wymowy). Zauwazono, ze u dzieci z zaburzeniami rozwoju mowy trudno$ci w czytaniu
pojawiaja sie pod koniec pierwszego roku nauczania. U wigkszosci tych dzieci zaburzenia nie zostaly
wyrdwnane i przetrwaty do wieku szkolnego.

Przyczyna trudnosci w czytaniu moze by¢ afazja dziecigca rozwojowa lub nabyta. Afazja
dziecigca rozwojowa jest to nieprawidtowy rozwoj jezyka od samego poczatku, niemoznos$¢, trudnosci
W przyswajaniu jezyka.

Przyczyny afazji dzieci¢cej sa nastgpujace:

— czynniki konstytucjonalne lub dziedziczne;

— opoznienie rozwoju centralnego uktadu nerwowego;

— organiczne uszkodzenia centralnego uktadu nerwowego;

— zaburzenia mielinizacji;

— brak rozwoju polaczen nerwowych;

— patologia pierwszego trymestru ciazy;

— choroby i urazy nabyte.

U dzieci z afazja zaobserwowa¢ mozna ogromne trudnosci z moéwieniem, nadmiernie krotkie

wypowiedzi, nadmierng generalizacje zasad gramatycznych, nieprawidtlowe postugiwanie si¢ formami

gramatycznymi.

Do czesto spotykanych zaburzen mowy, wystepujacych u dzieci z trudno$ciami w czytaniu i pisaniu

naleza:

— nieprecyzyjne wymawianie grup spolgtoskowych (3 — 4-literowych) oraz ,przepuszczanie”
niektorych glosek w takich wyrazach jak: jabtko, garstka, warstwa;

— upodabnianie gtosek fonetycznie do siebie zblizonych (spotglosek syczacych) ¢ — ¢z, s — 52,z — 2,
np. zamiast ,,szosa — sosa”’, zamiast ,,suszarka — szuszarka”;

— nieadekwatne wymawianie glosek zmigkczonych przez ,,i” i znak diakrytyczny;

Przyczyna niepowodzen szkolnych u dzieci moga by¢ tez zaburzenia dynamiki proceséw
nerwowych. Wérdd dzieci z zaburzeniami dynamiki procesow nerwowych wyrdézni¢ mozna dzieci
nadpobudliwe i dzieci zahamowane.

Przejawy nadpobudliwosci w_sferze ruchowej. Mozna wyrézni¢ dwa zasadnicze rodzaje objawdw

nadpobudliwosci ruchowej: wzmozona ekspansja ruchowa i niepokdj ruchowy.
Dzieci, ktére cechuje wzmozona ekspansja ruchowa szukajg bez przerwy okazji do ruchowego
wyzycia. Na przerwach biegaja po catlym korytarzu, a nierzadko po calej szkole, urzadzajg gonitwy,

zawody. Na lekcjach wychodzg z tawek, biegaja po klasie, wyrywajg si¢ do odpowiedzi machajac



r¢kami, podskakujgc. Majac permanentng potrzebe ruchu, korzystaja ze wszystkich okazji, aby te
potrzebe zaspokoi¢. Sa petne energii, sktonne do natychmiastowego dziatania. Chetnie wykonuja
wszystkie te polecenia nauczyciela, ktore pozwalaja im si¢ porusza¢. Przynosza lub odnosza rozne
pomoce szkolne, zatatwiaja sprawy w innych klasach. Zadania te realizuja ,,w biegu” z prawdziwa
pasja. Nieporownywalnie trudniej im natomiast wykona¢ te polecenia, ktéore wymagaja znacznego
ograniczenia ruchowej aktywno$ci.

Nadmierna ruchliwo$¢ dzieci nadpobudliwych, wyraznie wzrasta, jesli znajduja si¢ one w gromadzie.
Dlatego w szkole sg zazwyczaj silniej pobudzone niz w domu, a w gronie rodzenstwa i kolegow
z podworka bardziej niespokojne niz w indywidualnym kontakcie z dorostymi.

Niepokodj ruchowy przejawia si¢ inaczej ni z ruchowa nadmierna ekspansja. Obserwujgc te dzieCi
widzimy, ze ich ruchowa nadpobudliwos¢ nie ujawnia si¢ w postaci rozlegltej aktywnosci. Nie szukaja
one okazji do ruchowego wyzycia. Na przerwach nie wyrdzniajg si¢ z grona roéwiesnikow.
Wystarczaja im zwykle okazje do pobiegania czy chodzenia po korytarzu. Jesli natomiast sytuacja
spoteczna wymaga ograniczenia ruchowego, nieruchomego stania lub siedzenia, wowczas pod
r6znymi postaciami ujawniaja ruchowy niepokoj. Siedzac w tawce przemieszczaja konczyny i tutow,
zaktadaja nog¢ na nogg, odchylajg si¢ do przodu i do tylu, podpieraja tokciami, wykonujac wiele
roznych drobnych czynnosci zupelnie w danej sytuacji zbednych. Zamykaja i otwierajg teczki,
piorniki, ksigzki i zeszyty, zawijaja rogi ksiazek, bazgrza po oktadkach, skubig gumki, ogryzaja
otoéwki, skrobig pulpity. Przywotane do porzadku uspokajaja si¢ na krotko, najczesciej zmieniajac
rodzaj wykonywanej czynnosci na inny. Przestaja skrobac¢ np. skroba¢ tawke, ale zaczynaja skubac lub
ogryza¢ paznokcie, zdrapuja sobie naskorek, dlubiag w nosie itp. jedynym sposobem celowego
zapanowania nad nieprawidtowa ekspansja ruchowa oraz niepokojem ruchowym dzieci jest
zafascynowanie ich tokiem lekciji.

Przejawy nadpobudliwosci w sferze poznawczej. Nadpobudliwos¢ w sferze procesow poznawczych

przejawia si¢ w sposob nie zawsze rownie tatwy do zaobserwowania jak nadpobudliwos¢ w sferze
ruchowej.. Odgrywa ona jednak istotng rol¢ w powstawaniu trudnosci i niepowodzefi w nauce. Mozna

wyrézni¢ tu dwie zasadnicze grupy objawow: zaburzenia uwagi oraz pochopnos$¢ i pobieznos¢

myslenia. Najpowszechniej wystepuje nadpobudliwo$é proceséw poznawczych pod postacig zaburzen
uwagi. Dzieci nadpobudliwe w tym zakresie to dzieci z nadmiernie Zywym odruchem orientacyjnym,
pojawiajacym sie w odpowiedzi na bodzce wszelkiego rodzaju badz tez wybidrczo na pewien ich
rodzaj. Ogolna nadmierna pobudliwos$¢ sprawia, ze dziecko nie jest w stanie na niczym skoncentrowac
swojej uwagi. Silnie odbierane bodzce ptyngce z organizmu dziecka oraz z zewngtrznego otoczenia
wytwarzajg w centralnym uktadzie nerwowym stan nadmiernego pobudzenia z trudem poddajacy sig¢
hamowaniu. Wtedy uwaga jest labilna, a jej nat¢zenie niewystarczajgce dla prawidlowego
funkcjonowania dziecka. Kazdy najmniejszy bodziec rozprasza je i odrywa od zasadniczej czynnoS$ci.
Dzieci takie sprawiajg wiele klopotow nauczycielowi. Nie stuchajg tego, co on mowi, kazdy bodziec:
upuszczony przez kolege otowek, szmer na koncu klasy, hatas za oknem, glosy za drzwiami -

wywolujg u nich zywa reakcje orientacyjng. Odwracajg si¢ w kierunku, z ktérego dochodzi bodziec,



mimika i cate zachowanie zdradza ozywienie, glosno komentuja to, co si¢ stalo i probuja tym
zainteresowa¢ kolegéw. Po zniknieciu bodzca lub zwroconej uwadze kieruja wzrok na nauczyciela,
ale najczesciej nie wiedza, o co chodzi. W ten sposdb pozostaja poza nurtem lekcji gubiac jej
zasadnicze ogniwa. Wyrwane nagle do odpowiedzi w ogole nie wiedza, o co chodzi, stoja bezradnie
lub moéwia cokolwiek, najczesciej powtarzaja jak echo ostatnie stowa nauczyciela lub dostyszana
podpowiedz kolegdw. Po powrocie do domu okazuje sig¢, ze ,,nie ustyszaty”, co byto zadane do domu,
lub na skutek luk w tym, co uslyszaty, a nie braku intelektualnych mozliwosci, nie umieja odrobi¢
lekcji. Odrabianie lekcji trwa dlugo, a efekty pracy sa nieproporcjonalnie mate. Czynnosci tych dzieci
sa porozrywane i przeplatane okresami, w ktérych zajmuja si¢ one czym innym. Brak wystarczajacej
koncentracji uwagi sprawia, ze w pracach domowych i szkolnych dzieci nadpobudliwych spotkac
mozna wiele bledow. Zdarzaja si¢ w ich zeszytach niedokonczone zdania i stowa. Litery koncowe sa
czgsto pomijane, ten sam wyraz raz jest napisany dobrze, innym razem zle. Wypracowania tych dzieci
sg chaotyczne, a w ich wypowiedziach ustnych brak konsekwencji i porzadku. Zaburzenia
koncentracji uwagi nie muszg by¢ cechg stala ujawniajaca si¢ w jednakowy sposéb i z jednakowym
nasileniem u tego samego dziecka. Istniejg uczniowie, ktorzy w domu dobrze si¢ koncentruja, potrafig
stucha¢ z uwagg i z duzym skupieniem pracowaé, a jednak w klasie mimo najwigkszych wysitkow,
jakie czynia, sa tak rozproszeni, ze nic moga w ogole mysle¢ i pracowac.

Niejednokrotnie u dzieci nadpobudliwych spotka¢ si¢ mozemy nawet przy stosunkowo dobrej
koncentracji, ze specyficznie zaburzonym przebiegiem procesu myslenia. Nadpobudliwos$é sfery
poznawczej sprawia, ze dziecko zapytane o co$, a nawet bez skierowanego wprost do niego pytania,
reaguje natychmiastowa odpowiedzig. Odpowiedz ta czgsto bywa zta lub niepelna, gdyz nie zostata
poprzedzona dostateczng analiza myslowa. Dziecko takie sprawia niejednokrotnie wrazenie
bezkrytycznego, mato spostrzegawczego i ogélnie mniej inteligentnego niz jest w rzeczywistosci.

Przejawy nadpobudliwosci w_sferze emocjonalno - uczuciowej. Objawy nadpobudliwo$ci w sferze

emocjonalno - uczuciowej rowniez nie stanowia jednolitego obrazu. Ogoélnie mozna powiedzie¢, ze
nadpobudliwo$¢ emocjonalna to wzmozona wrazliwos¢ przejawiajaca si¢ w latwym powstawaniu
reakcji emocjonalnych i duzej ich sile. U dzieci nadpobudliwych emocjonalnie zaobserwowac¢ mozna
silne reakcje uczuciowe na bodzce nie wywotujace u innych dzieci wcale tego typu reakcji lub dajace
reakcje o znacznie mniejszym nasileniu. Nadpobudliwos$¢ ta przejawia si¢ roznie, zaleznie od stopnia
dojrzatosci uczuciowej i osobistych doswiadczen dziecka. One warunkujg dominowanie okre§lonych
tresci emocji, rodzaj bodzcoéw przezywanych emocjonalnie, a takze sposdb emocjonalnej ekspres;ji.
U jednych dzieci dominuje tzw. wzmozona drazliwos¢ tj. nadwrazliwo$¢ w zakresie emocji prostych
np. gniew i zto$¢. Dzieci te bardzo szybko i z bardzo blahych powoddow gniewajg si¢ i ztoszczg. Latwo
tez obrazajg si¢, ptacza, sa zapalczywe, wybuchowe, kitotliwe. Ich reakcje przybierajg czesto forme
agresji fizycznej badz stownej. Dzieci te wymagajg szczegodlnej opieki wychowawczej. Nie wystarczy
ukierunkowaé ich aktywno$¢, ani nawet zorganizowaé ich dziatalno$é, trzeba przeksztalci¢ ich

wadliwg postawe emocjonalno - uczuciows.



U innych dzieci nadpobudliwo$¢ wyraza si¢ pod postaciag wzmozonej lekliwosci, czyli tendencji do
reagowania lgkiem na szeroki wachlarz bodzcow i sytuacji. Na przyklad dziecko wywotane do
odpowiedzi ma mimike przestrachu, czerwieni si¢, poci, staje si¢ niespokojne lub ptacze. Nadmierny
wzrost napigcia emocjonalnego i skierowanie uwagi na bodzce, ktore to napiecie wywotuja, sprawia,
ze zar6wno myslenie, jak procesy pamigciowe a takze formutowanie wypowiedzi, przebiegaja u tych
dzieci w szkole znacznie gorzej niz w domu, gorzej przy tablicy niz w lawce. Zdarza si¢ jednak, ze
gtéwnym zrédlem bodzcéw silnie przezywanych emocjonalnie jest nie szkota, ale przede wszystkim
dom dziecka. W takich przypadkach poziom pracy dziecka bywa znacznie gorszy w domu. Dzieje si¢
tak najczesciej wtedy, gdy $rodowisko domowe jest zrodlem konfliktow, a dziecko pracuje
w atmosferze leku, niepewnosci i podniecenia. Podobnie niekorzystnie wptywa pomoc niecierpliwych
rodzicow i1 kazda ich negatywna ocena. Nadwrazliwo$¢ emocjonalna dzieci nadpobudliwych jest
niejednokrotnie zrédlem ich spotecznego nieprzystosowania. Silne przezywanie emocji sprawia, ze
gwaltownymi wybuchami agresji zrazajg do siebie rowiesnikéw - lub same czyms dotknigte - obrazaja
si¢ 1 wycofuja z ich grona. Niejednokrotnie Igk paralizuje je do tego stopnia, ze nie potrafig wlaczyc
si¢ do wspdlnej zabawy, a skrepowane i nienaturalne, a przez to nieatrakcyjne dla kolegdw
1 w konsekwencji odrzucane. Nalezy dodaé, ze sa dzieci, u ktorych nadpobudliwo$¢ zaznacza si¢
przede wszystkim w sferze uczu¢ wyzszych, gtdéwnie spotecznych. Dzieci te tatwo wzruszaja si¢
czyjas$ krzywda, smutkiem, zauwazong niesprawiedliwoscig..

Jakkolwiek cecha rozwojowa, wlasciwa dziecku jest przewaga procesow pobudzenia nad
hamowaniem, to jednak istnieje niewielka grupa dzieci, u ktdrych zaburzenie dynamiki procesow
nerwowych przybiera posta¢ nadmiernego zahamowania. Zahamowanie, podobnie jak
nadpobudliwo$¢, moze by¢ cecha ogodlna, manifestujacg si¢ we wszystkich sferach funkcjonalnych,
lub tez ograniczy¢ si¢ do niektorych z nich, wspotwystepujac z przecietng lub nawet wzmozona
pobudliwos$cig innych sfer.

Przejawy zahamowania w sferze ruchowej. Zahamowanie w sferze ruchowej manifestuje si¢ ogdlnie

zmniejszona ruchliwo$cig. Dzieci te nie biegaja spontanicznie, trudno zobaczy¢, aby skakaty,
krzyczaty, zaczepialy rowiesnikow. Poruszaja si¢ mato, niechetnie zmieniaja miejsce, na przerwach
siedzg w tawce, stoja nieruchomo lub chodza powoli, blisko $ciany.

Dzieci, ktore okresli¢ mozna jako ogodlnie spowolniate to te, ktore w zadnej sytuacji nie przejawiaja
naturalnej wiekowi dzieciecemu ruchliwosci. Zawsze wykonujg mato ruchow, ruchy te sg powolne,
mato dynamiczne, cigzkie, niezgrabne, mato precyzyjne i opdznione w stosunku do polecen.

Przejawy zahamowania w sferze poznawczej. Przewaga procesu hamowania nad procesem

pobudzenia moze si¢ zaznaczy¢ takze w sferze poznawczej. Obserwuje si¢ jg u niektorych dzieci
w postaci stabego, zwolnionego reagowania poznawczo - intelektualnego, mimo niewatpliwego
istnienia znacznie wigkszych mozliwosci, uwarunkowanych osiaggnigtym dobrym poziomem rozwoju
funkcji poznawczych. Dzieci te sprawiajg wrazenie mato spostrzegawczych, wolno kojarza fakty,
potrzebuja wiecej niz przecigtne dziecko, czasu, aby rozwigza¢ zadanie, na postawione pytanie reaguja

z opOznieniem.



Przejawy zahamowania w sferze emocjonalno - uczuciowej. Nadmierne zahamowanie w sferze

emocjonalnej przybiera posta¢ ostabionych reakcji uczuciowych dziecka na te bodzce, ktére sa przez
wiekszo$¢ dzieci silnie emocjonalnie przezywane. Zahamowanie uczuciowe polega gléwnie na
ostabieniu reakcji uczuciowych, a nie na braku pewnego typu przezy¢ emocjonalno - uczuciowych,
z jakimi mamy do czynienia u socjopatoéw. Zahamowanie emocjonalne rozpoznajemy na podstawie
ogolnie matego wptywu bodzcow emocjonalnych na zachowanie dziecka. Dziecko takie jest
beztroskie mimo ci¢zkiej choroby rodzicow, chociaz intelektualnie zdolne jest oceni¢ jej znaczenie,
nie przejmuje si¢ ocenami niedostatecznymi, ani zwrécong mu uwagg. Mimika jest mato zywa, gesty
1 slowa nie wyrazaja zadnych stanow emocjonalnych, dziecko robi wrazenie obojetnego, apatycznego.
Dzieci zahamowane emocjonalnie niezwykle rzadko wybuchajg gniewem lub ptaczem, nie sg sktonne
do zawierania bliskich przyjazni, najblizsi wyczuwajg w ich zachowaniu oboj¢tno$¢. W szkole nie
reaguja nawet wtedy, gdy cala klasa wybucha, stabo rozumiejg lekture, w ktorej wazne jest odczucie
subtelnych stanéw uczuciowych bohateréw, opowiadania ich i wypracowania sg szablonowe,
pozbawione akcentow emocjonalnych.

Dzieci uposledzone umystowo w stopniu lekkim. Wedtug K. Kirejczyka uposledzenie umystowe jest

to stan charakteryzujacy si¢ istotnie nizszym od przeci¢tnego ogdlnym poziomem funkcjonowania
intelektualnego i1 zaburzeniami w zakresie przystosowania si¢. Zaburzenia w przystosowaniu
przejawiaja si¢ w postaci zaburzen w zakresie dojrzewania, uczenia si¢ i (lub) przystosowania
spotecznego. Gdy przypuszczamy, iz dziecko moze by¢ upo$ledzone umystowo, musza by¢
przeprowadzone wszechstronne badania psychologiczno - pedagogiczno - lekarskie. W badaniach tych
powinno by¢ brane pod uwage pojecie normy rozwojowej zar6wno w znaczeniU Statystycznym,
klinicznym, jak i teoretycznym. Stwierdzenie istotnych odstgpstw od normy musi by¢ poprzedzone
badaniami psychologicznymi za pomoca obiektywnych narzedzi (testoéw inteligencji) i obserwacja
zachowania (gléwnie stopniem wyuczalnosci dziecka) oraz wnikliwa analizg kliniczng dotyczaca
ogolnej sprawnosci umystowej i mozliwosci przystosowania spolecznego. Badania psychologiczne
musza by¢ zsynchronizowane z badaniami pedagogicznymi i lekarskimi (neurologiczno -
psychiatrycznymi).
Dzieci uposledzone w stopniu lekkim nie potrafig opanowaé programu dostosowanego dla uczniow
z inteligencja przeci¢tng. Przede wszystkim wystepuje tu defekt myslenia, glownie za$§ operacji
abstrahowania 1 uogdlniania, co bardzo niekorzystnie wplywa na tworzenie i przyswajanie pojec.
Myslenie dzieci uposledzonych polega na kojarzeniu wyobrazen - konkretow, ma, wiec charakter
konkretno - obrazkowy i sytuacyjny. Dzieci upos$ledzone umystowo przejawiajg mata ruchliwo$é
procesow intelektualnych, zwolnione tempo mys$lenia, trudnosci w skupieniu uwagi oraz ubdstwo
mowy. Poza tym dzieci uposledzone umystowo w stopniu lekkim wykazuja pewne ograniczenia
w zakresie przezywania uczué¢ spolecznych, moralnych patriotycznych, estetycznych; charakteryzuje
je raczej egoizm i egocentryzm.

Obecnie nie uzywa si¢ juz terminu ,,uposledzenic umystowe”, ale o dziecku majagcym niska

inteligencje mowi sig, ze jest niepetnosprawne intelektualnie.



Dzieci o inteligencji nizszej niz przecigtna. Te dzieci mieszcza si¢ w przedziale od 1 do 2 odchylen
standardowych, z ilorazami inteligencji od 84 do 70 w skali Wechslera. Poziom ich rozwoju
umystowego zalicza si¢ do inteligencji nizszej niz przecietna. Wyrdznia si¢ tu dzieci rOwnomiernie
opoznione w rozwoju we wszystkich sferach oraz dzieci z wybiorczymi op6znieniami rozwojowymi.

Wyszczegdlnia si¢ grupe dzieci z zakloceniami rozwoju mowy sprzgzonymi z opoOznieniami
stuchowo - pojeciowego myslenia oraz funkcji stuchowych przy jednocze$nie prawidtowo rozwinietej
analizie i syntezie wzrokowej oraz funkcjach motorycznych. Inng grupe stanowia dzieci, ktore
wykazuja prawidlowy rozwo6j funkcji stuchowych, mowy i myslenia, natomiast zaburzone sg funkcje
wzrokowe oraz sprawnos¢ manualna. Jeszcze inng grupg stanowig dzieci, u ktorych najgorzej
rozwini¢te jest mySlenie. Dzieci te majg powazne trudnosci w ustalaniu przyczyn i skutkow
zachodzacych w sytuacjach zadaniowych i spotecznych. Maja one trudnoSci przede wszystkim
w zakresie poroOwnywania przedmiotow, wyszukiwania podobienstw migdzy przedmiotami
1 zjawiskami, wyodrgbniania cech istotnych w danym zbiorze, dokonywania uogélnien danych
wynikajacych z dziatania oraz vogdlnien wyrazalnych werbalnie. Dzieci te w uczeniu si¢ szkolnym
postuguja si¢ gtownie pamigcig mechaniczng, a wigc probuja uczy¢ si¢ na pamig¢ materialu, ktorego

nie mogg zrozumiec.

Jak wynika z powyzszej analizy osigganie sukcesow szkolnych wymaga sprawno$ci wielu
funkcji. W szczegdlnos$ci przy nauce czytania i pisania wazny jest rozwdj procesOw percepcyjno-
motorycznych, musza one osiaggnag¢ odpowiednig dojrzatos¢. Oznacza to, Ze analiza i synteza
wzrokowa oraz analiza i synteza stuchowa muszg by¢ na takim poziomie, aby dziecko bylo w stanie
roznicowac gloski i litery. Ponadto sprawno$¢ motoryczna musi by¢ na takim poziomie, aby dziecko
bylo w stanie w sposob celowy prowadzi¢ rgke przy rysowaniu. Mys$lenie musi by¢ na takim
poziomie, aby dziecko rozumialo, Ze litera jest symbolem dzwigku. Dla nauki czytania i pisania wazne
jest takze to, aby dziecko w momencie pojscia do szkoty miato dobrze opanowany jezyk. jakiekolwiek
deficyty wszystkich tych funkcji sa przyczyna powaznych trudnosci w nauce. Uczen, ktory nie
opanowal w pierwszych latach nauczania umiejetnosci wzglgdnie szybkiego i bezblednego czytania
tekstu natrafia w dalszych latach nauki szkolnej na trudno$ci nie do przezwycigzenia. Pomimo
najlepszej woli nie moze nadgzy¢ za programem szkolnym. Odczytanie tekstu absorbuje catg uwage
dziecka, u ktorego nie doszto do wytworzenia automatyzmoéw w tym zakresie. Uczen taki nie potrafi
uchwyci¢ sensu trudniejszych wyrazow i zwigzkdéw treSciowych zachodzacych miedzy nimi i nie
rozumie tego, co czyta. NiewyrOwnane w por¢ opdznienia w opanowaniu umiejetnosci czytania
1 pisania stanowig przeszkode w dalszej nauce szkolnej. Dzieci majg, bowiem trudnosci w uczeniu si¢
jezyka rosyjskiego i innych jezykoéw obcych, geometrii, geografii, zajec¢ technicznych, plastycznych,
wychowania fizycznego. Zauwazy¢ ponadto nalezy, ze opdznienie rozwoju ruchowego i powazne
zaburzenia percepcji wzrokowej uniemozliwiajg prawidtowe przygotowanie zawodowe nawet na

poziomie szkotly zasadniczej, nie mowiac juz o wyzszych szczeblach ksztatcenia zawodowego.



Powazne opdznienia w opanowaniu podstawowych wiadomosci i umiejetnosci szkolnych
maja swoje negatywne konsekwencje: z jednej strony obnizaja motywacje do nauki, z drugiej za$
hamuja dalszy rozw6j umystowy ucznidw i sprawiaja, ze niektorzy z nich trafiaja po kilku latach do
szkot specjalnych. Los taki spotyka przede wszystkim dzieci, ktorym dom nie zapewnia
wystarczajacej opieki wychowaweczej i ktore sa pedagogicznie zaniedbane.

Anna Makowska
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